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La reforma educativn. y el Primer Simposio Nacional sobre la Ensenan-
za de las Ciencias Exactas y Naturales.

Por su enorme incidencia en la formacion de miles de nifios, en las formas de
ensefianza de multitud de maestros e incluso en las relaciones de los padres de
familia con el trabajo escolar de sus hijos, cualquier reforma educativa a nivel de
la escuela primaria o secundaria es forzosamente un proceso delicado que impli
ca, por parte de sus gestores y organizadores, una gran responsabilidad social. Por
ello, en paises de larga tradicion cultural o de gran desarollo tecnologico en los
cuales, por cultura o por necesidad, existe una aguda conciencia acerca de la
trascendencia de esos cambios, las reformas educativas constituyen procesos pru-
dentes, realizados frecuentemente bajo la direccion de prestigiosos especialistas y
en los cuales intervienen maestros, padres de lfamilia y miembros de la comuni-
dad cientifica. Ademds, las reformas solo suelen ponerse en marcha después de
consultas amplias y experimentacion cuidadosa. Un ejemplo de este tratamien-
to cuidadoso lo constituye el profundo, prolongado y minltifacético debate que
se dio principalmente en Francia y en Fstados Unidos a rais de la introducaiéon
de las llamacias “‘matematicas modernas’” en los programas escolares.' En Francia
uno de los principales organizadores de la reforima fue el cininente matematico
y lisico A. Lichnerowicz y en las discusiones participaion matemiticos de la talla
de Jean Dieudonné y René Thom. Otro ejemplo que podria citarse es el de la
Replblica Democratica Alemana. Segiin explicaba 1t profesor de ese pais en el
simposio recientemente realizado en Bogota sobre la enseriansa de las ciencias, l1a
reforma educativa de 1964 se inicid “‘con reuniones e los padies de familia, los
maestros, los comités de fabrica, los comités politicns y con la consulta a los pro
fesotes universitarios’.?

Los ejemplos anteriores contrastan notoriatmente con los procesos de refor-
ma en la educacion primaria y secundaria que se han llevado a cabo tradicional-
mente en nuestro pais. Contrastan en particular con el actual proceso de reforma
educativa, empezando porque ésta se ha reducido cast exclusivamente a los pno-
gramas de las diferentes areas, dejando practicamente de lado aspectos tan im
portantes en nuestro medio como son la formacian del magistenio, la dotacion
de las escuelas y el impulso a las actividades v investigacion en ediocacion Por
otra parte los nuevos programas se han venido produciendo a o ta cenrada por
grupos de técnicos del Ministerio  de Educaciin Nacional (e, sin contar en la
mayor ia de los casos con la asesor ia ni los medios imdispensal s para tan mgente
labor, han tenido que trabajar bajo la presion del tiempo paca tener 13 reforma
lista ““antes del término de la actual administracion | as univessidades como
tales han permanecido ajenas al proceso, como tambico |
des cientificas, los maestros y la comunidad en qenoran | procesos de experi
mentacian vy evaluacion de 1os nuevos programas biwe 1| Mo se puso de

han estado las socieda
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NUESTRA PORTADA

En noviembre del afio pasado se llevd a cabo el 'ioner Samposio Nacional sobre la
Ensenanza de las Ciencias. Considerando la impoi tancio de este eventa publicamos
st documente final y dedicamos a él nuestra caratuly
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presente en el Simposio al cual hemos hecho referencia, serias deficiencias, lle-
gandose hasta el caso verdaderamente insélito del Distrito Especial de Bogota,
donde, sin que mediaran razones de peso, se resuelve extender la aplicacién de
los nuevos programas, que se encontraban alin en etapa experimental, y que ni
siquiera habian sido aprobados, por el MEN, a todas las escuelas del Distrito.

Tal vez uno de los pocos aspectos positivos en todo este proceso, caracteri-
zado en general por la improvisacion y la irresponsabilidad, ha sido la convoca-
toria por parte del ICFES, del Ministerio de Educacién Nacional, de Colciencias
y de la FES, al Primer Simposio Nacional sobre la Ensefianza de las Ciencias
Exactas y Naturales que se realiz6 en Bogot4 a finales del afio pasado. Por su cui-
dadosa reparacion en base a ponencias y materiales de discusién previamente
elaborados, por la representatividad de las instituciones y personas que fueron
invitadas a participar en el evento y por el ambiente de trabajo que reiné durante
su realizacion, este evento, cuyo objetivo central fue el examen de la reforma en
las dreas de Ciencias Naturales y las Mateméticas, se constituye, a nuestro juicio,
en un punto de referencia obligado para todos aquéllos que se interesen en exa-
minar de cerca los contenidos de la actual reforma educativa. El Simposio emiti6é
un documento final en el cual se hace un recuento pormenorizado de los princi-
pales puntos de discusion y se sustentan las recomendaciones mas importantes.
Hasta el momento este material ha recibido muy poca difusién. Por esta razén
el comité editorial de la revista Naturaleza ha decidido publicarlo integramente
en el presente nimero, teniendo en cuenta ademas que de esta manera el debate
alrededor de la reforma podra adquirir una mayor amplitud.

Habra de preguntarse finalmente qué efectos practicos pueden esperarse de
este primer simposio. Hay que sefialar en primer término que de hecho ya algo
se ha logrado: se ha comenzado a ventilar mas ampliamente el problema de la re-
forma y la firma del decreto adoptando los nuevos programas, que deba realizar-
se "antes del término de la actual administracién'’, de manera razonable se ha
pospuesto, al parecer indefinidamente. {Serén atendidas, sin embargo, las demés
recomendaciones formuladas por el evento? Tal vez a este respecto no debamos
hacernos en el corto plazo demasiadas ilusiones. De todos modos lo que pueda
lograrse dependeréa principalmente de la presiébn que sepan ejercer los sectores
més afectados por la improvisacién y la ligereza en los cambios que se vienen
adelantando.

.
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Jean Piaget

Desarrollo y Aprendizaje

Desde hace unos 20 afios los enfoques didacticos predomi concebian
el aprendizaje como modificacion de la conducta. Esta hegemonia se ha resque-
brajado paulatinamente porque han surgido en el terreno de la psicologia enfo-
ques alternativos, y en la teoria del conocimiento interpretaciones no positivis-
tas. Esta tendencia —que es universal— empieza a estar presente en nuestro siste-
ma escolar, pero lamentablemente, en algunos casos, solo posee caracteristicas
de moda.

Uno de los enfoques psicologicos que gozan de aceptacion es la teoria del
desarrollo cognoscitivo de psicologo suizo Jean Piaget. La comprension de esta
teoria posee entre otras las siguientes dificultades: (1) La obra de Piaget es
supremamente extensa y (2) el tipo de exposicion es bastante complejo, no sdlo
para el pablico no relacionado con la psicologia, sino talvez ain mas para los
psicologos de profesion, debido a que las argumentaciones se fundamentan en
disciplinas ajenas a la formaci6n clasica de los psicologos. En estas circunstancias
Piaget se conoce principalmente a través de sus obras menos profundas o de resi-
menes elaborados por personas distintas a Piaget mismo. El resultado ha sido
un esquematismo lamentable, una “operacionalizacion” de sus teorias y en fin
un falseamiento de su pensamiento.

Este articulo presenta un resumen realizado por Piaget de algunos aspectos
fundamentales de su teoria y ademas, la definicibn que surge a partir de ella
sobre lo que es el aprendizaje. En otras palabras, esta conferencia de Piaget des-
peja algunas dudas sobre el vinculo entre su teoriay la didactica, tema que como
se menciond anteriormente es de discusion actual.

Las preguntas que aparecen intercaladas en el texto en letra pequeiia fueron
formuladas a nifios de primero de bachillerato

DESARROLLO El desarrollo cognoscitivo es un
Y APRENDIZAJE proceso espontaneo ligado al proceso

de embriogénesis como un todo. La
Por: Jean Piaget embriogenésis no sélo tiene que ver

con el desarrollo corporal; esta relacio-
Primeramente, deseo clarificar la nada también con el desarrollo del
diferencia entre dos cuestiones: el sistema nervioso y de las funciones

desarrollo en general, y el aprendizaje.
Pienso que son dos problemas muy
diferentes, aunque muchas personas
no las distingan

mentales. En el caso del desarrollo
cognoscitivo en los nifios, la embrio
génesis finaliza solamente en la edad
adulta. Se trata de un proceso de
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